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Resumen 
Cuba ha participado en tres de los estudios que realiza el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación, LLECE con el objetivo  de evaluar la calidad de la educación en los países de América Latina y el Caribe y, junto con ello, identificar factores asociados a los logros de aprendizaje. Los resultados de estos estudios describen lo que nuestros estudiantes saben y son capaces de hacer en función del currículo. En el tercer estudio nuestro país se encontraba inmerso en el proceso del III perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educación, el cual sirvió de una valiosa oportunidad para disponer  de otros insumos y herramientas  que contribuyeron al proceso de elaboración de los nuevos materiales curriculares y formas de trabajo que se implementaron .La integración de las fortalezas de las dos investigaciones tributa a la elevación de la calidad de la Educación en el país. El objetivo del trabajo que se presenta es brindar Propuestas de prácticas pedagógicas para abordar los principales problemas de aprendizaje detectados  en los estudiantes en la comprensión de textos  de la Educación Primaria de  tercero y sexto en el  ERCE y los resultados de las pruebas de los cortes de profundización del III perfeccionamiento, que son coincidentes. Estas propuestas sirven de herramientas para el fortalecimiento de las capacidades docentes, al aportar a este importante grupo orientaciones que les permita mejorar sus prácticas pedagógicas en el aula en el proceso de la comprensión. Es parte de la investigación que se realiza de la tesis en opción al grado de doctor “El proceso de la comprensión de textos, una concepción didáctica para su tratamiento en la enseñanza primaria”
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Abstract
Cuba has participated in three studies conducted by the Latin American Laboratory for the Evaluation of the Quality of Education (LLECE), with the aim of assessing the quality of education in Latin American and Caribbean countries and, in doing so, identifying factors associated with learning achievement. The results of these studies describe what our students know and are able to do based on the curriculum. In the third study, our country was immersed in the process of the Third Improvement of the National Education System, which served as a valuable opportunity to access other inputs and tools that contributed to the development of the new curriculum materials and work methods that were implemented. The integration of the strengths of the two studies contributes to raising the quality of education in the country. The objective of this paper is to provide proposals for pedagogical practices to address the main learning problems identified in students' text comprehension in third and sixth grade Primary Education in the ERCE (Spanish acronym for the Spanish acronym) and the results of the third year's advanced level tests, which coincide. These proposals serve as tools for strengthening teaching capacities by providing this important group with guidance that allows them to improve their classroom teaching practices in the comprehension process. This is part of the research being conducted for the doctoral thesis "The Text Comprehension Process: A Didactic Concept for its Treatment in Primary Education."
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INTRODUCCIÓN
El tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019) en el área de Lenguaje constituye un hecho importante para los países de América Latina, en especial para Cuba, en cuanto a sus aportes teóricos-prácticos muy útiles para la evaluación y para la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje de la lectura. 
¿Qué evalúan las pruebas de Lectura?
La prueba de lectura evalúa dos dominios: Comprensión de una diversidad de textos con el objetivo de  evidenciar la construcción de signiﬁcados a partir de la lectura de un texto y el dominio de Conocimiento textual con el objetivo de que los estudiantes sean capaces de aplicar los conocimientos disciplinares sobre textos literarios y no literarios a la lectura (por ejemplo: propósito, clasiﬁcación y descripción en base a estructura y componentes).
Evalúa además las habilidades de: 
Comprensión literal: Agrupa aquellas habilidades vinculadas con reconocer elementos explícitos del texto. 
Comprensión inferencial: Considera aquellas habilidades donde se opera con información implícita ya sea estableciendo relaciones entre elementos del texto como entre el signiﬁcado de este y las propias experiencias.
Comprensión crítica: Agrupa aquellas habilidades que requieren evaluar y juzgar el contenido o los recursos utilizados en el texto. En este nivel el estudiante es capaz de distanciarse del texto (por ejemplo: mediante el contraste con otros textos o sus propias creencias y conocimientos).
DESARROLLO
MATERIALES Y MÉTODOS
En cuba se evaluaron un total de  5.273 estudiantes en tercer grado y  5.126 en sexto grado. Los resultados se dan en 4 niveles de desempeño, lo que permite diferenciar los porcentajes de estudiantes que quedan ubicados en cada nivel y, a partir de ello, conocer qué saben y son capaces de hacer en las disciplinas evaluadas.  En el Nivel I se agrupan los estudiantes de menor desempeño y en el IV los de mayor.
En cuba resultó que en tercer grado el 30,3% de los estudiantes evaluados se encuentran en el primer nivel de desempeño y el 21,1% en el IV nivel. En sexto grado el 11,9% se encuentra en el primer nivel y el 26,0 % en el IV nivel.
Como se puede observar, es necesario profundizar en las dificultades presentadas por los estudiantes al leer los diferentes tipos de textos evaluados. Gracias al estudio de profundización realizado en la tesis de investigación, hemos podido determinar que existen dificultades en el Proceso Enseñanza Aprendizaje de la comprensión lo que se revela en el desempeño de los escolares. 
Las mayores dificultades están dadas en: 
· La preparación de los maestros en el orden teórico en este contenido, es insuficiente.
· Aunque los maestros conocen de nuevos métodos y procedimientos para favorecer el PEA de la comprensión, todavía su preparación metodológica es insuficiente, pues aún se trabaja como producto y no como un proceso.
· En las orientaciones metodológicas de algunos grados hay mucha teoría acerca de la comprensión pero no hay suficientes ejemplos de posibles actividades que ilustren al docente cómo trabajar las estrategias de comprensión. 
· Las  clases de Lengua Española no responden al enfoque comunicativo de la lengua.
· En el trabajo del componente de la comprensión de la lectura no es suficiente el desarrollo de enseñanzas de estrategias para que los escolares logren la comprensión del texto.
Ante este escenario, parece pertinente desarrollar estudios adicionales que analicen cualitativamente el proceder de la práctica pedagógica sobre la enseñanza de la comprensión, pues se sabe mucho sobre lo que necesitan los escolares, pero muy poco sobre las carencias que poseen los docentes para asumir el reto que plantean las innovaciones sobre la didáctica de la comprensión. 
Esta situación motiva dirigir este estudio hacia otro aspecto: ¿Realmente están preparados los docentes para asumir el proceso de la enseñanza de la comprensión y la lectura con la calidad requerida de modo que sea eficiente?
Estas evidencias demuestran la necesidad de perfeccionar la manera en que se desarrolla el proceso de enseñanza- aprendizaje de la comprensión de textos, Por lo que el propósito del presente estudio es que los maestros y directivos cuenten con un material de consulta que oriente el proceso de enseñanza-aprendizaje de la lectura y la comprensión , además que sea de utilidad a los funcionarios y cuadros de las estructuras de dirección de los diferentes niveles administrativos del MINED, docentes de las instituciones formadoras de docentes e investigadores educativos, en general.
Entre los métodos empleados se destacan los del nivel teórico que posibilitó el análisis de la bibliografía consultada, la realización de los resúmenes, elaborar la fundamentación teórica, la interpretación de los resultados de las pruebas aplicadas . Posibilitó también llegar a generalizaciones a partir del estudio que se realizó con los estudiantes tomados como muestra del estudio. Del nivel empírico se aplicaron, encuestas a directivos y docentes  para obtener opiniones y valoraciones acerca de la situación actual del proceso de preparación metodológica de los docentes del Nivel Educativo Primaria para dirigir el proceso enseñanza-aprendizaje de la comprensión de texto y la lectura , se empleó la observación participante, el análisis de documentos, lo cual permitió constatar evidencias empíricas de la práctica educativa, así como elaborar una línea base que permitiera definir acciones a trazar. Se realizó además, un preexperimento, que permitió la valoración de la efectividad de la propuesta luego de su implementación en la práctica pedagógica.
RESULTADOS 
En la búsqueda de posibles soluciones a tal problemática, se analizaron investigaciones referidas a la comprensión de textos. Entre ellas se destacan (Núñez J., 1999, Solé, 1998), Báez, 2002, Grass, 2004, Roméu, 2004, Mañalich, 2005, Arias, 2007, Rodríguez, 2011, Galloso, 2014, Ramón, 2017, Valencia, 2020, Portal, 2021, Mijan, 2023, Domínguez, 2024, Montaño, 2024, Abello, 2024, Hernández, 2024), entre y otros.
En estos investigadores predominan las investigaciones sobre la comprensión de textos en el contexto escolar fundamentalmente al desempeño de los lectores; al análisis de algunas habilidades y estrategias particulares; así como a  factores asociados con el ejercicio de estas, entre ellas la estructura del texto o las dificultades de los escolares.
Comprender un texto es descifrar sus significados: literal o textual (lo que se lee textualmente, tal como está dicho), lo inferencial y complementario. Estos dos últimos, dependen de la deducción que haga el lector de lo que está entre líneas y de los saberes que este posee, por lo que algunos autores expresan que un texto no tiene un solo significado, sino tantas verdades como lectores tenga. Esto es lo que permite que sobre un mismo texto, existan diversas interpretaciones. 
A partir de esta posición se plantea que el texto es el resultado de un proceso de reconstrucción o reelaboración individual de cada lector o lectora, a partir de las ideas que el autor expone. En consecuencia, la representación mental del significado del texto depende, no solo de lo que el autor dice, sino de las características del lector y del texto.
La autora asume que la comprensión constituye el proceso por el cual el lector construye el significado interactuando con el texto. La comprensión de un texto escrito, que es el más utilizado en la escuela para aprender, es más complejo que el oral, según Domínguez (2009), en este caso, los lectores no comparten el mensaje, pues el escritor supone y crea para un destinatario, pero este realiza una transacción; el lector lo interpreta desde su óptica y lo recrea. Lector y texto se modifican en la interpretación y comprensión del mensaje; el lector construye una representación de este como producto, también de las características del texto.
El proceso de comprensión implica la utilización de estrategias de análisis  que lo faciliten: meta, plan, supervisión, evaluación, Sánchez Miguel, (1998), que se refieren a: la selección de un propósito bien definido para acercarse al texto (selectividad del texto y orientación hacia los objetivos en dependencia de la situación comunicativa), prever y ordenar las acciones que le permitirán comprender (muestreo,  predicción,  inferencia, estrategias con el léxico), identificación de lo que no  ha sido comprendido,  búsqueda de los modos de resolverlo y revisión del grado de comprensión alcanzado  de acuerdo con la meta propuesta (autocontrol,  autocorrección).
La enseñanza del proceso de comprensión de textos
Enseñar la comprensión de diversos textos supone atender los diferentes usos verbales y no verbales de la comunicación humana y a las determinaciones socioculturales que rigen sus usos, ya que todo tipo de texto contiene una dimensión pragmática, que consiste en tener en cuenta las siguientes interrogantes: ¿para qué?, ¿por qué?, ¿para quién?, ¿dónde?, ¿cuándo?, etc. 
Por lo cual, para poder afirmar que los estudiantes comprendieron  es necesario que construyan el conocimiento a partir de su experiencia personal y establezcan relaciones significativas para que permanezcan en su mente por largo tiempo, de manera que lo puedan aplicar a nuevas situaciones. Por tanto, la apropiación de la cultura, se basa en la comprensión.
Como procesos cognitivos, la comprensión, el análisis y la construcción están íntimamente relacionados, puesto que el individuo, al decodificar los textos –como resultado de la enunciación de un sujeto productor de significados, se vale de los recursos lingüísticos y contextuales que sustentan el contenido textual, cuyo resultado es la atribución de significados asociados a nuevas connotaciones otorgadas en una relación dinámica atribución-producción por parte del interpretante; por tanto, el propio acto de comprensión es un acto de construcción. 
El proceso de dirección de la comprensión de la lectura, es una labor compleja que requiere de una adecuada preparación para tal desempeño, la situación problémica antes descrita evidencia la insuficiente preparación del docente en tal sentido. Las insuficiencias se enmarcan desde el punto de vista procedimental, pues no se emplean los métodos, procedimientos y estrategias más viables para el trabajo con la comprensión de la lectura. 
La autora, para la elaboración de las Propuestas de prácticas pedagógicas para abordar los principales problemas de aprendizaje detectados, para perfeccionar el proceso enseñanza-aprendizaje de la comprensión, asume como premisa el “enfoque comunicativo”, el cual centra la atención en los procesos de comprensión, análisis y construcción de textos, como componentes funcionales de la enseñanza de la lengua, en cuyo desarrollo se activan estrategias cognitivas y metacognitivas.
Propuestas de prácticas pedagógicas para abordar los principales problemas de aprendizaje detectados
1- Para el razonamiento inferencial 
La inferencia es un procedimiento inherente a la comprensión de cualquier texto, aún del más sencillo. Es una tarea que subyace a todo proceso de búsqueda y construcción de significado. El nexo entre la inferencia y la comprensión es tan cercano, que resultan indisociables. Precisamente por constituir un aspecto tan esencial de la lectura, el ejercicio inferencial por ser una de las mayores dificultades de los escolares en este grado se sugiere una estrategia que apoya, irriga, y articula todo el proceso de comprensión.
Durante el proceso de lectura la actividad inferencial permite al lector la ejecución de múltiples funciones: hallar las conexiones lógicas y semánticas entre las proposiciones del texto, resolver la ambigüedad semántica que presentan muchas palabras, llenar los vacíos de información que dificulten la comprensión, detectar el sentido de referencias anafóricas, aportar el contexto necesario para la interpretación de frases, establecer marcos explicativos pertinentes, etc.
A continuación se presentan, procesos, acciones, estrategias y tareas que buscan potenciar el desarrollo de la habilidad inferencial tales como:
Indagación y discusión de los esquemas conceptuales que sobre el contenido del texto poseen los niños antes de abordar su lectura; Reconocimiento y análisis de la estructura del texto, sus componentes e interrelaciones; Exploración del horizonte de significaciones de los elementos léxicos que aparecen en el texto; Indagación de las reacciones personales que suscita el texto en el niño lector; Conversación sobre la relación existente entre los contenidos del texto y las creencias, valores e intereses del lector; Confrontación y evaluación de las distintas interpretaciones que los miembros del grupo otorgan a un mismo texto; Construcción de mapas conceptuales y árboles semánticos; Identificación y análisis de la estructura lógica y secuencial de un texto; Búsqueda de relaciones causa-efecto; Identificación de atributos y características propias de personajes, objetos o lugares; Exploración de los ámbitos semánticos que comparten o distancian los vocablos contenidos en el texto; Determinación y análisis de la categoría gramatical correspondiente a los diversos elementos léxicos.
2- Exploración y activación de esquemas
Los modelos interactivos utilizan el concepto de esquema como principio explicativo de la comprensión lectora. Un esquema se define como una red de estructuras conceptuales que el sujeto emplea para aprender, interpretar, o recordar situaciones, objetos, eventos, o fenómenos. Estos son algunos ejemplos del tipo de actividades que podrían estimular la utilización de esquemas como estrategia de comprensión: hacer discusiones previas a la lectura, que relacionen la información del texto con el conocimiento y experiencias que posea el lector; realizar tareas de predicción del significado; reconstruir historias a partir de fragmentos desorganizados; hacer mapas conceptuales; construir gramáticas del cuento, etcétera.
3. Entrenamiento metacognitivo
La metacognición es el conocimiento de los factores o variables que actúan e interactúan en el curso y en el resultado de un proceso cognitivo. Es el dominio que posee el sujeto de procesos y estados cognitivos tales como la memoria, la percepción, la atención, la comprensión etc. Es, en síntesis, el control consciente y deliberado de nuestra actividad cognoscitiva. Los esfuerzos por vigilar, predecir, comprobar y evaluar que acompañan la realización de ciertas tareas de estudio, aprendizaje, lectura o solución de problemas, constituyen destrezas metacognitivas (Brown, 1980). Actividades  que se sugieren para desarrollar estrategias metacognitivas se pueden destacar: clarificar previamente los propósitos del lector frente a cada una de las lecturas; administrar eficientemente la atención alejándola delo trivial y concentrándola en las partes más importantes del texto; procurar que el niño a medida que avance en la lectura haga un monitoreo constante, evidenciando que el proceso de comprensión vaya teniendo lugar; tomar medidas correctivas adecuadas cuando se detecten lagunas en la comprensión; evitar que ciertos distractores obstaculicen la búsqueda y procesamiento de la información más relevante.
4. Análisis macroestructural
El propósito de esta estrategia didáctica es estimular en el estudiante su capacidad para identificar la estructura del texto y reconocer sus diversos componentes. Algunas actividades de esta propuesta didáctica orientadas hacia el análisis macroestructural son: hacer discusiones sobre la organización, el plan, o el esquema de la narración; identificar su secuenciación temporal y sus relaciones de causalidad; analizar el sistema jerárquico que conforman sus elementos, y sus interrelaciones lógicas; articular las unidades aisladas de información a contextos significativos e interesantes; identificar las partes más significativas del texto y utilizarlas como ayuda en la comprensión; examinar y confrontar las diversas interpretaciones que los alumnos pueden dar a un mismo texto; reconocer el marco organizativo que el autor ha dado al texto y utilizarlo como guía de análisis.
5. Capacidad de síntesis
Resumir un texto es reconocer lo esencial de su contenido y expresarlo de una manera clara y concisa. La capacidad de comprensión lectora está estrechamente relacionada con la aptitud para identificar y recordar las ideas más valiosas del material leído. Para posibilitar el desarrollo de esta habilidad, se sugiere las siguientes actividades: reconocer las ideas más significativas de un texto, tanto explícitas como implícitas; recordar aspectos específicos de la información que ofrece; hacer recuentos libres sobre su contenido global; organizar, evaluar y jerarquizar las ideas, eventos, proposiciones, etcétera.
A continuación se describen otras actividades como sugerencias para trabajar con los estudiantes:
“4 tipos de preguntas”
 Después de leer el texto que alumnos elaboren preguntas sobre el texto que respondan a los siguientes cuatro aspectos:
1. Ahí mismo: la respuesta aparece explícitamente en el texto; 2. Pienso y busco: la respuesta está implícita en el texto; 3. En mí mismo: la respuesta se encuentra en el conocimiento del lector, se persigue la formación de un punto de vista crítico: .que hubieses hecho tú…? .por qué? Siempre hay que fundamentar el punto de vista; 4. Preguntas al autor: se invita a los alumnos a formular preguntas que le harían al autor del texto, por ejemplo: .en que te inspiraste para escribir? .has tenido alguna experiencia parecida? Estas preguntas son importantes desde el enfoque sociocultural, ya que sirven para trabajar el contexto de producción.
“Pregunta con enfoque”
Para llevar a cabo esta actividad se deben realizar dos preguntas que ayuden o guíen la lectura hacia el foco o sentido global del texto. Se formulan a los estudiantes en distintos momentos del texto y, a través de estas se puede monitorear el proceso de la comprensión. Por ejemplo, en el cuento “El patito feo”, en el episodio en que la mamá lo aparta por ser feo y distinto a sus hermanos, preguntar: ¿Por qué la mamá deja de lado a ese patito? Luego, cuando se encuentra con los cisnes, preguntar: ¿De qué se dio cuenta el patito al encontrarse con los cisnes? Estas preguntas irán guiando a los niños hacia el sentido global del texto: el patito feo fue discriminado por ser distinto a sus hermanos; y era distinto porque era un cisne, no un pato.
“Rompecabezas de vocabulario”
Para realizar esta actividad divida a sus estudiantes en grupos de a cuatro. Cada uno recibirá cuatro fichas (A, B, C y D). Cada ficha tendrá las pistas que ellos necesitarán para adivinar 12 palabras extraídas del texto recién leído. En la ficha A, el estudiante sabrá cuál es la letra inicial de la palabra; la ficha B le indicará la cantidad de silabas que tiene la palabra; en la ficha C, la pista será la regla de acentuación sobre esa palabra; y la ficha D le entregará la definición de esa palabra. Con todas estas pistas, los estudiantes deberán adivinar cada palabra y anotarlas en una lista. Luego se les entrega una tabla con las respuestas correctas para que ellos mismos revisen el trabajo realizado. Esta actividad permite trabajar la acentuación de forma lúdica y colaborativa, y desarrollar el vocabulario contextualizado en el texto.
“Preguntas críticas”
Para llevar a cabo esta actividad formule preguntas a sus estudiantes que desarrollen la lectura crítica, que les permitan vincularse con el texto desde la opinión y se releven sus creencias.
Al responder estas preguntas, pídales a sus alumnos que argumenten a partir de la información del texto; se les puede pedir alguna evidencia o cita del texto que apoye su posición. En la realización de preguntas siempre es importante apoyarse en aspectos claves del texto. No deben hacerse muchas preguntas y se le sugiere comenzarlas con verbos como “piensan”,” creen”, “estás de acuerdo”. Por ejemplo, en el mismo cuento “El patito feo “preguntar a sus estudiantes: .Estas de acuerdo con la actitud de la mamá del patito feo? O que piensas de las bromas que le hacían al patito feo sus hermanos
“Mapa del personaje”
Esta actividad trabaja la caracterización de los personajes del texto. Para ello, se le pide a cada estudiante o grupo de estudiantes que escoja un personaje. Luego, se les entrega un organizador grafico en el que deberán completar el nombre del personaje, colocar algunas de las características que observaron en el texto sobre este personaje (pueden ser extraídas textualmente o inferidas a partir de la información) y, finalmente, deben colocar la información textual que da cuenta de la cualidad que se colocó sobre este personaje.
El organizador grafico contiene las siguientes figuras para ir completando los elementos antes mencionados, usted puede graficarlo de diversas formas:
Nombre del personaje (Puede ser un círculo); Cualidad del personaje (Puede ser un cuadrado); Información textual que da cuenta de la cualidad del personaje (Puede ser un rectángulo)
Al finalizar la actividad, realice una puesta en común de los distintos organizadores gráficos que hicieron los alumnos. Para ello, revise con sus estudiantes todos los que se refieren a un mismo personaje primero, tome uno como referencia y pida a los compañeros que complementen con ideas que ahí no aparecieron. Luego, realice la misma puesta en común con los demás organizadores referidos a otros personajes del texto. Es importante que verifique con ellos que las características declaradas siempre tuvieron evidencia del texto que las respaldará.
“Espejo de mente abierta”
Esta es una actividad que conjuga la comprensión de un texto, en particular de un personaje, con la creatividad, la imaginación y el arte. Para realizarla, pida a sus estudiantes que se reúnan en grupos. Cada uno debe elegir un personaje del texto y se les invita a imaginar que este personaje se mira al espejo. La tarea de ellos es traducir sus ideas, emociones, pensamientos, etc. Para ello, deben seleccionar dos citas del texto apropiadas a la idea que quieren transmitir sobre este personaje y proponer dos citas creadas que sinteticen ideas importantes sobre el personaje (puede tomar letras de canciones, dichos o refranes, etc.).
Además, deben pensar en dos dibujos y dos símbolos que reflejen características, emociones o sentimientos de este personaje, es decir, aspectos claves de sus características. Con todo este material realicen un papelógrafo que contenga los dibujos, los símbolos y las citas del texto y las creadas por ellos. Al finalizar, presentan sus trabajos a los demás compañeros.
“Bitácora de aprendizaje”.
Esta es una actividad simple que se puede complementar con otras realizadas en el momento de “después de la lectura”. Se deben realizar dos o tres preguntas a los estudiantes para que tomen conciencia de lo que aprendieron, pero también de lo que no aprendieron, por ejemplo: .Qué he aprendido hoy? .Para qué me sirve lo que estoy aprendiendo? .Sobre que me gustaría seguir aprendiendo? El niño debe escribirlas en un cuaderno o bitácora, en el que puede ir registrando sus respuestas clase a clase.
CONCLUSIONES
En los momentos actuales constituye una necesidad el mejoramiento de la calidad del proceso enseñanza –aprendizaje de la comprensión textual y la lectura, basado en los avances de la ciencia lingüística, la teoría, y la didáctica, así como en las exigencia que impone el estudio profundo del lenguaje y la literatura para la conformación del ser humano que necesita la sociedad, capaz de desenvolverse adecuadamente en cualquier contexto.
La comprensión de texto en la enseñanza primaria en Cuba puede transformarse mediante la implementación de alternativas metodológicas innovadoras. Estas propuestas buscan no solo mejorar la competencia lectora sino también empoderar a los estudiantes como pensadores críticos y participantes activos en su propio proceso educativo. Al adoptar un enfoque integral, se puede allanar el camino para una educación más rica, relevante y preparada para el siglo XXI.
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