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RESUMEN  

Este artículo tiene como objetivo: mostrar los resultados de la aplicación del diagnóstico, dirigido a la el 

proceso de concepción curricular de la Educación Primaria en Cuba en el multigrado constatación de la 

situación actual que presenta el proceso de concepción curricular de la Educación Primaria en Cuba en 

el multigrado. Se utiliza una población formada por 6 territorios del país (Las Tunas, Granma, Villa 
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Clara, Pinar del Río, Guantánamo y Santiago de Cuba, esta población fue seleccionada de manera 

intencional por la cantidad de escuelas multigrados que tienen y la experiencia acumulada por sus 

directivos en la dirección de los diferentes procesos. En la provincia Santiago de Cuba se toma como 

muestra intencional la zona rural 3 “Los Maizales”; a los 6 maestros que trabajan con grupos multigrados 

en la zona, la coordinadora zonal y la directora de la escuela multigrado, que representa el 100 % , esta 

zona fue seleccionada por el ICCP y el MINED, es de gran importancia para la validación de las acciones 

del Tercer Perfeccionamiento Educacional, en las instituciones educativas enclavadas en el contexto rural 

de la escuela primaria multigrado. Fue una tarea del Proyecto de investigación “Turquino”, que está 

asociado al Programa Nacional “Problemas actuales de la educación, Perspectivas de desarrollo” del 

Instituto Central de Ciencias Pedagógicas (ICCP), a partir del estudio histórico y la aplicación de métodos 

científicos como: encuestas, entrevistas, cálculo porcentual, análisis de documentos y prueba pedagógica, 

que el proceso de concepción curricular de la Educación Primaria en Cuba en el multigrado diagnosticar 

el proceso de concepción curricular de la Educación Primaria en Cuba en el multigrado. 

Palabras clave: Concepción curricular; situación actual; diagnóstico; multigrado; Educación Primaria; 

Tercer Perfeccionamiento Educacional. 

ABSTRACT 

This article aims to: show the results of the application of the diagnostic tool, directed at the curriculum 

design process of Primary Education in Cuba in multigrade classrooms, verifying the current situation of 

the curriculum design process of Primary Education in Cuba in multigrade classrooms. A population 

comprised of six territories in the country (Las Tunas, Granma, Villa Clara, Pinar del Río, Guantánamo, 

and Santiago de Cuba) was used. This population was intentionally selected due to the number of 

multigrade schools they have and the accumulated experience of their administrators in managing the 

various processes. In the province of Santiago de Cuba, the rural zone 3, "Los Maizales," was selected 

as the intentional sample. The sample consisted of the six teachers working with multigrade groups in 
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the zone, the zone coordinator, and the principal of the multigrade school, representing 100%. This zone 

was selected by the Central Institute of Pedagogical Sciences (ICCP) and the Ministry of Education 

(MINED). It is of great importance for validating the actions of the Third Educational Improvement Plan 

in educational institutions located in the rural context of multigrade primary schools. This was a task of 

the "Turquino" research project, which is associated with the National Program "Current Problems in 

Education, Development Perspectives" of the Central Institute of Pedagogical Sciences (ICCP), based 

on historical research and the application of scientific methods such as: Surveys, interviews, percentage 

calculations, document analysis, and pedagogical testing were used to diagnose the curriculum design 

process for primary education in Cuba within multigrade classrooms.  

Keywords: Curriculum design; current situation; diagnosis; multigrade classrooms; primary education; 

Third Educational Improvement. 

INTRODUCCIÓN 

En un mundo caracterizado por la aceleración del cambio y la fragmentación socioeconómica, la 

educación se reafirma como el pilar ético y estratégico de toda sociedad que aspira a la justicia, la 

soberanía y la sostenibilidad. En este escenario, la escuela no puede limitarse a transmitir saberes; debe 

convertirse en espacio de construcción colectiva de futuro, donde los educandos se formen como sujetos 

críticos, solidarios y transformadores, en este escenario el maestro juega un papel fundamental como 

mediador del proceso de enseñanza aprendizaje. En este sentido se coincide con Fonseca (2024) cuando 

expresa: 

   La sociedad actual reconoce la importancia del perfeccionamiento del proceso de enseñanza 

aprendizaje en todos los niveles de nuestro Sistema Nacional de Educación (SNE), por lo que esta 

demanda de un maestro que se encuentre preparado para utilizar con eficiencia nuevos métodos 

y estilos de trabajo donde se pondere la utilización de enfoques personológicos, integrales y 

participativos, el trabajo colaborativo y la creatividad (p.2) 
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En Cuba, desde el triunfo de la Revolución en 1959, se ha forjado un Sistema Nacional de Educación 

(SNE) reconocido internacionalmente por su universalidad, gratuidad y compromiso con la equidad.  

Este sistema no es estático: ha transitado por etapas de perfeccionamiento que responden a las demandas 

históricas del país desde el Congreso Nacional de Educación y Cultura (1971) hasta el actual III 

Perfeccionamiento, iniciado formalmente en 2014 y profundizado con la Ley 115 (2019) y la 

Constitución de la República de Cuba (2019). Este proceso se inscribe en una visión estratégica: elevar 

la calidad educativa no como fin en sí mismo, sino como condición para la reproducción material y 

espiritual de una sociedad socialista próspera, sostenible y participativa. 

Dentro de este marco, la Educación Primaria constituye una etapa fundacional: allí se construyen las 

bases del pensamiento lógico, la identidad cultural, los hábitos de estudio y trabajo, y los valores que 

orientarán la vida ciudadana. No obstante, persisten desafíos estructurales, especialmente en el sector 

rural, donde la modalidad multigrado, entendida como aquella en la que un docente atiende 

simultáneamente a educandos de dos o más grados en una misma aula opera bajo condiciones de 

dispersión poblacional, escasez relativa de recursos y exigencias crecientes de calidad. 

En este sentido la Educación Primaria en las escuelas rurales multigrados cuenta con importantes logros 

alcanzados de manera progresiva en más de 50 años y se han realizados cambios y transformaciones 

importantes en la Concepción Curricular en los diferentes procesos de perfeccionamientos realizados en 

los años 1975, 1987 y desde el 2014 hasta la actualidad. 

Al respecto, en la escuela primaria en general y en la escuela multigrado en lo particular, se han producido 

procesos transformadores en esta dirección, ya que en ambos escenarios el proceso de enseñanza-

aprendizaje tiene características peculiares en cuanto a su dirección, organización y estructura. El nuevo 

Plan de Estudio de la Educación Primaria (2023), aunque avanza en la concepción de un currículo 

flexible, integral, contextualizado y participativo (MINED, 2023), no ofrece orientaciones 

suficientemente precisas para su implementación en el contexto multigrado. Persiste una brecha entre las 
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intenciones normativas y las posibilidades reales de los docentes rurales, lo que genera insatisfacción, 

sobrecarga laboral y riesgos de homogeneización pedagógica. A partir de lo antes expuesto se coincide 

con (González, 2023) cuando expresa que: 

   El proceso enseñanza-aprendizaje escolarizado, el tradicional; y el proceso enseñanza-aprendizaje 

ampliado, con el conocimiento diverso, poseen como espacio social común el grupo. En el 

primero, restringido al grupo clase del grado escolar; en el segundo, radicado en el grupo clase 

multigrado, ambos, representantes de lo que acontece en el proceso educacional institucional y 

de la existencia de la actividad cognoscitiva en cualquiera de sus procesos, por lo que la acepción 

de grupo clase multigrado es de expresión universal y la ubicación de particular es destinada al 

grupo clase del grado escolar. (p.56). 

Por esta razón, el propósito de este artículo es exponer resultados de la aplicación del diagnóstico, 

dirigido a la constatación de la situación actual que presenta el proceso de concepción curricular de la 

Educación Primaria en Cuba en el multigrado, así como el estado de este proceso en una muestra 

seleccionada de forma intencional por la cantidad de escuelas multigrados que tienen y la experiencia 

acumulada por sus directivos en la dirección de los diferentes procesos. 

 

DESARROLLO 

La concepción curricular de la escuela multigrado se define como: “una forma de organización que 

generalmente se utiliza en el sector educacional, para nombrar aquellas escuelas donde el maestro atiende 

a dos o más grados de manera simultánea en una misma aula o salón de clases”. (Frómeta y coautores, 

2018, p. 6). 

Lo cual se asume en este artículo ya que esta condición no constituye una particularidad exclusiva de 

Cuba, sino que existe en la mayoría de los países y no se le puede asociar con las naciones más pobres, 

pues se encuentran también en las que mayor desarrollo económico poseen. El indicador principal para 
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su establecimiento es la baja matrícula existente en las zonas semiurbanas y rurales, que no justifican 

económicamente la presencia de dos o más maestros para conformar aulas homogéneas. 

Se considera que la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje en la escuela multigrado, debe 

integrar de manera sistemática, tanto lo organizacional como lo metodológico, lo cual se garantiza a 

través del sistema de planificación, ejecución, control y evaluación de esta. 

Como parte del diagnóstico del estado actual que presenta el proceso de concepción curricular de la 

Educación Primaria en Cuba en el multigrado se realiza una caracterización histórica de este proceso, a 

partir de los siguientes indicadores: 

 Concepción de la organización y funcionamiento de las escuelas rurales multigrados  

 Formas de trabajo que se establecieron en la dirección del proceso de enseñanza - aprendizaje  

 Documentos normativos del MINED sobre concepción de trabajo en la escuela multigrado. 

A continuación, se hace un breve análisis por etapas, que comprende desde el Triunfo de la Revolución 

hasta la actualidad.  

Primera etapa de 1959 a 1974: Organización y atención a las escuelas rurales después del triunfo 

de la Revolución 

En el análisis del período se pueden resaltar las siguientes características de la etapa: 

1. En cuanto a la concepción de la organización y funcionamiento de las escuelas rurales multigrados 

se pusieron en prácticas varias alternativas como el uso de los tabloides con las clases planificadas 

que limitaban la atención la diversidad y la creatividad de los maestros pues no respondían al 

diagnóstico y caracterización de los educandos  

2. Se establecieron diferentes formas de trabajo en la dirección del proceso de enseñanza – 

aprendizaje como la división de los grados en los grupos multigrados en diferentes sesiones.  

3. En cuanto a los documentos normativos del MINED sobre concepción de trabajo en la escuela 

multigrado, en esta etapa no se contaba con programas y orientaciones metodológicas para la 

dirección del proceso de enseñanza -aprendizaje. 
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 El plan de estudio de las escuelas rurales multigrado contempla los mismos programas y 

orientaciones metodológicas de las escuelas urbanas y graduadas, donde se reflejan los objetivos 

para cada grado, ciclo y nivel, sin tener en cuenta su contextualización en las escuelas multigrados  

 El desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje en las zonas rurales presentaba dificultades, lo 

que originaba que los educandos de estas escuelas tuvieran diferencias sustanciales en su 

preparación, ni existían órganos técnicos y de dirección, los inspectores eran quienes supervisaban, 

controlaban las escuelas rurales y tenían la responsabilidad del trabajo que allí se realizaba, para 

ello contaban con el director o maestro responsable. 

Segunda etapa de 1975 a 1999: Transformaciones en las escuelas rurales multigrado a partir del 

primer y segundo Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educación.  

Todos estos argumentos, corroboran que no se aprovechan, por los maestros que trabajan en la escuela 

multigrado, los elementos más esenciales y reveladores en este contexto. En el análisis del período se 

pueden resaltar las siguientes características de la etapa: 

El plan de estudio de las escuelas rurales multigrado contemplaba los mismos programas y orientaciones 

metodológicas de las escuelas urbanas y graduadas. 

 Formas de trabajo que se establecieron en la dirección del proceso de enseñanza – aprendizaje, se 

elimina el uso de los tabloides con las clases planificadas para los maestros que trabajan con grupos 

multigrados y se integran los componentes del Español y la Lectura en una misma asignatura 

denominada Lengua Española, en la que se enfatiza sobre la necesidad de ofrecer un enfoque 

integrador en las habilidades comunicativas en una misma clase, aspecto que no siempre se ha 

logrado por los maestros de la escuela multigrado.  

 En cuanto a los documentos normativos del MINED sobre concepción de trabajo en la escuela 

multigrado, en esta etapa no se contaba con programas y orientaciones metodológicas para la 

dirección del proceso de enseñanza -aprendizaje. 
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Tercera etapa de 2000 a 2026: Enfoque integrador en la concepción del trabajo en la escuela 

multigrado. 

Finalmente, la concreción del currículo en las condiciones de la escuela rural multigrado, su 

contextualización se logra a través del Proyecto Educativo Zonal y Grupal, que se conforman en cada una 

de las instituciones educativas de la zona, atendiendo a las condiciones, contextos, particularidades y 

potencialidades de la comunidad en que se encuentra la misma. En el análisis del período se pueden 

resaltar las siguientes características de la etapa: 

Concepción de la organización y funcionamiento de las escuelas rurales multigrados.  

 Se ponen en vigor las nuevas formas de trabajo del III Perfeccionamiento del Sistema Nacional de 

Educación entre las que se encuentran el trabajo con el currículo institucional, los proyectos 

educativos de grupos, el proyecto educativo zonal y el trabajo en red.  

 Se contextualizan nuevos documentos que contienen aspectos relacionados con la concepción de 

la educación en el multigrado como son los materiales para el trabajo metodológico de directivos 

y docentes, el plan de estudio, programas y orientaciones metodológicas. 

 En la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje, se incorporan los órganos técnicos y de 

dirección, el grupo de dirección zonal, los colectivos de ciclos zonales y los consejos técnicos para 

garantizar la atención integral de las zonas rurales, así como, la utilización de las variantes para la 

conformación de la clase única. 

 Se implementa una nueva concepción curricular, donde se proponen nuevas formas de trabajo en 

las instituciones educativas, sustentadas en la concepción del proyecto educativo zonal y grupal 

que permite la realización de actividades complementarias para resolver las dificultades de 

aprendizaje de los educandos y fortalecer las habilidades socioemocionales. 

 En todo este análisis, se puede significar, que el proceso de enseñanza-aprendizaje en la escuela 

multigrado presenta limitaciones con respecto a los documentos metodológicos intencionados al 

trabajo con el grupo multigrado, referidos a la integración de contenidos afines, a partir de la 
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determinación de ejes temáticos integradores que posibiliten la planificación de la clase única en 

sentido general, a partir de resolver y perfeccionar el Modelo de la Escuela Primaria, desde el 

contexto rural multigrado.  

En el análisis de las etapas se pueden resaltar las siguientes regularidades: 

1. En los programas y orientaciones metodológicas aparecen reflejados los objetivos para cada grado, 

ciclo, con orientaciones metodológicas para lograr la integración de contenidos: sin tener en cuenta 

su contextualización y sistematización en las escuelas multigrados. 

2. La concepción curricular de la escuela multigrado establece una diferencia entre las escuelas 

graduadas, a partir de las características del contexto, su organización y dirección de cada uno de 

esos procesos. 

3. Se actualizan las diferentes categorías de la concepción curricular de las escuelas multigrado como 

son: la clase única, integración del sistema de objetivos y contenidos, eje temático, grupo 

multigrado, variantes organizativas y los procederes metodológicos para la utilización de los 

medios de enseñanzas que tipifican el trabajo en los grupos multigrados, entre otros. 

4. El multigrado carece de orientaciones normativas específicas para operacionalizar la concepción 

curricular en el multigrado, en el Plan de Estudio (2023) menciona brevemente la “clase única”, 

pero no desarrolla sus implicaciones metodológicas, evaluativas, ni su relación con los tres 

momentos del desarrollo (6–7, 8–10, 11–12 años). Esta omisión reproduce una centralidad 

implícita que contradice la intención del III Perfeccionamiento. 

Del análisis realizado se determinan las siguientes tendencias de este proceso: 

 La concepción de la organización y funcionamiento de las escuelas rurales multigrados evoluciona 

desde lo tradicional reproductivo y la integración de contenidos, sin tener en cuenta su 

contextualización y sistematización en las escuelas multigrados del contexto rural. 

  La formas de trabajo que se establecieron en la dirección del proceso de enseñanza - aprendizaje en la 

concepción curricular de las escuelas multigrado de la Educación Primaria, ha transitado desde una 
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limitada superación para impartir la docencia desde el conocimiento de las características de los 

educandos y requerimientos didácticos del contenido, hacia una mayor superación al determinar 

variantes organizativas y los procederes metodológicos el trabajo en los grupos multigrados. 

 Los documentos normativos del MINED sobre la concepción de trabajo en la escuela multigrado, ha 

transitado desde un insuficiente conocimiento de sus características, hacia una mejor comprensión de 

la necesidad de la orientaciones normativas específicas para operacionalizar la concepción curricular. 

Muestra y metodología: 

En la investigación se estudia la población constituida Se utiliza una población formada por 6 territorios 

del país (Las Tunas, Granma, Villa Clara, Pinar del Río, Guantánamo y Santiago de Cuba, esta población 

fue seleccionada de manera intencional por la cantidad de escuelas multigrados que tienen y la experiencia 

acumulada por sus directivos en la dirección de los diferentes procesos. En la provincia Santiago de Cuba 

se toma como muestra intencional la zona rural 3 “Los Maizales”; a los 6 maestros que trabajan con grupos 

multigrados en la zona, la coordinadora zonal y la directora de la escuela multigrado, que representa el 100 

%, los que trabajaban o estudiaban en este centro docente durante el curso escolar 2023-2024. 

Los materiales utilizados fundamentalmente fueron los libros de textos, hojas de trabajo, juegos 

geométricos, sonidos y software educativo, los que permitieron aplicar la estrategia en la práctica 

educativa. En la investigación se utilizan métodos científicos de carácter teórico, tales como el análisis, la 

síntesis, la inducción y la deducción; y métodos empíricos: observación, encuesta, entrevista y la prueba 

pedagógica. 

Para este estudio, se utilizan los indicadores siguientes: 

 Dominio de la concepción curricular contextualizada a la escuela multigrado 

 Aplicación de los procederes metodológicos para la dirección del proceso de enseñanza - 

aprendizaje en las escuelas multigrados. 

 Utilización de los términos que se actualizan con la nueva concepción  
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Valoración del diagnóstico realizado 

 Finalmente, la superación y preparación recibida por los maestros que trabajan en el contexto 

multigrado es aún insuficiente para organizar, orientar y dirigir de forma integrada y coherente, 

el proceso de enseñanza-aprendizaje, teniendo en cuenta la concepción curricular contextualizada 

a la escuela multigrado en función del tratamiento a los problemas cognitivos que tienen los 

educandos. 

 Se logra humanizar el trabajo de directivos y docentes del grupo clase multigrado al intencionar 

material didáctico y metodológico necesario para brindar las herramientas suficientes y necesarias 

para dirigir el proceso pedagógico en el contexto rural multigrado. 

 Se concibe actualizar las definiciones de las tipologías de instituciones educativas que existen en 

el contexto rural multigrado, lo que permite renovar las normativas, los conocimientos de 

directivos y docentes para perfeccionar la información estadística y la labor educativa en la 

escuela rural multigrado. 

 De igual modo, un elemento que no se ha aprovechado de manera óptima por los maestros de la 

escuela multigrado es la sistematización de los procederes metodológicos para la dirección del 

proceso de enseñanza - aprendizaje. 

 Aún es insuficiente el trabajo metodológico de los directores zonales y coordinadores en función 

del tratamiento y sistematización de los elementos que conforman la concepción curricular de las 

escuelas multigrados, pues centra su atención en la preparación de las asignaturas del maestro por 

grados y no por la combinación del multigrado por la que trabaja.  

 En este sentido, el plan de estudio de la Educación Primaria como documento normativo más 

general debe contener todos los aspectos de la nueva concepción de la escuela primaria 

multigrado, por lo tanto requiere de una nueva actualización, que permita que todos los directivos, 

funcionarios y maestros tengan en un solo documento los aspectos que caracterizan la concepción 

curricular en el multigrado.  
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La aplicación de los diferentes instrumentos y técnicas para el diagnóstico del objeto y el campo de la 

investigación, permite revelar insuficiencias en los aspectos teóricos y prácticos relacionados con la 

concepción curricular de la escuela multigrado.Un aspecto esencial en el estudio diagnóstico resulta la 

caracterización del estado actual del proceso de la concepción curricular de la Educación Primaria en Cuba 

en el multigrado, realizado en la provincia Santiago de Cuba en la zona rural 3 “Los Maizales”, del que se 

obtienen los siguientes resultados: 

Resultados 

Fueron entrevistados un total de 69 docentes que trabajan en las escuelas rurales multigrados de las 6 

provincias que se escogió como población y muestra. En este sentido se realizaron entrevistas a maestros y 

directivos, con el objetivo de conocer el dominio de los elementos o aspectos que conforman la concepción 

de la educación en multigrado de ellos, 6 metodólogos provinciales que atienden el sector rural, 6 directores 

zonales, 6 coordinadores zonales, 2 maestros y 25 especialistas. La entrevista realizada demostró que es 

limitado el dominio de los elementos que conforman la concepción curricular en el multigrado de los 69 

entrevistados solo 41 de los entrevistados demostraron dominio de los aspectos o elementos que tipifican 

la concepción curricular en las condiciones del multigrado , lo cual representa el 59 %, de los 26 maestros 

entrevistados 15 que representa el 57 % pudieron explicar con claridad la concepción curricular en el 

multigrado, siendo los aspectos más afectados en la concepción de la evaluación en los grupos multigrados, 

la concepción de los proyectos de grupos, la grada curricular y el fin y los objetivos de cada grado. En 

cuanto a los 26 especialistas solo 12 mostraron un pobre dominio de estos aspectos lo cual representa el 46, 

1 %. Por su parte el 100 % de los metodólogos provinciales, directores zonales que atienden el sector rural, 

tienen conocimiento de la concepción curricular y pueden explicar las mismas, de los 6 coordinadores 

zonales, 4 tiene nociones sobre los aspectos que tipifican la concepción de las escuelas multigrados lo cual 

representa el 66 %  

La observación a clases y actividades complementarias se realizó para comprobar el tratamiento didáctico 
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metodológico que hace el maestro durante el desarrollo de las diferentes clases y actividades. En este 

sentido se visitaron un total 39 actividades de ellas 24 clases única y 15 actividades complementarias, 

siendo los aspectos más afectados los siguientes: 

Insuficiencias en la determinación de los ejes temáticos y el objetivo de la clase única en 19 de las 

actividades observadas que representa el 48, 7 %  

Desconocimiento de las variantes para organizar el proceso de enseñanza aprendizaje en el contexto 

multigrado en 15 de las actividades observadas que representa el 38 % Desconocimiento de los 

requerimientos metodológicos para la utilización de los medios de enseñanza como las hojas de trabajo, las 

tarjetas de ejercitación y las fichas de contenidos en 12 de las actividades observadas que representa el 30, 

7 % . 

Diseño de la misma actividad para todos, sin atender la especificidad del grado, solo en 11 de las actividades 

observadas que representa el 28, 2 %. 

Tratamiento superficial de los contenidos en 6 de las clases observadas que representa el 25 %  

Prácticas de enseñanza alejadas de los enfoques desarrolladores, en 19 de las actividades observadas que 

representa el 30, 7 %.  

Discusión 

En cuanto a la concepción de la superación y preparación de los directivos, coordinadores, maestros que 

trabajan en las escuelas rurales multigrados, esta se encuentra diseñadas desde el sistema de planificación 

de la zona rural, sin embargo, no siempre se demuestran los procederes metodológicos para la dirección 

del proceso de enseñanza - aprendizaje en las escuelas multigrados con un enfoque desarrollador . 

La triangulación de los diferentes métodos y técnicas aplicados en las visitas realizadas a los diferentes 

territorios de la provincia como son la revisión de documentos (Clase única, libreta de preparación 

metodológica de los directores zonales, coordinadores y maestros primarios, las evaluaciones sistemáticas 
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realizada , sistema de trabajo metodológicos para la etapa, las observaciones de clase única en las diferentes 

asignaturas del currículo de la Educación Primaria y las entrevistas a metodólogos municipales, directores 

zonales , maestros y coordinadores revelan que existen insuficiencias en tratamiento didáctico-

metodológico a tener en cuenta en la planificación de la clase única.  

De la misma manera es limitada la preparación que realizan los directores y coordinadores en el tratamiento 

didáctico-metodológico a la sistematización de los conocimientos y aspectos metodológicos a tener en 

cuenta en la concepción curricular de la escuela multigrado con mayor énfasis en la planificación de la 

clase única.  

Se considera que se debe lograr en los diferentes territorios garantizar desde la superación y preparación 

de los directivos, funcionarios y maestros primarios en la aplicación y sistematización de los aspectos 

metodológicos que se deben tener en cuenta para la dirección del proceso de enseñanza- aprendizaje en el 

multigrado con énfasis en planificar la clase única en las diferentes asignaturas. 

Al interpretar los resultados obtenidos en el diagnóstico, se realizaron las siguientes generalizaciones:  

 Insuficiente tratamiento a la superación y preparación de los directivos, funcionarios y maestros 

primarios en la aplicación y sistematización de los aspectos metodológicos que se deben tener en cuenta 

para dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje en el multigrado como proceso, al no explicitar 

su estructuración en la escuela primaria. 

 Insuficiente preparación de los maestros, especialistas, y directivos para organizar y desarrollar los 

aspectos metodológicos que se deben tener en cuenta para la dirección del proceso de enseñanza-

aprendizaje en el multigrado como proceso. 

 Pobre integración de la familia, los maestros, especialistas, y directivos con la institución educativa, en 

función de favorecer la dirección del proceso de enseñanza-aprendizaje en el multigrado. 

 Insuficiente organización del proceso de enseñanza-aprendizaje de la escuela primaria, para la 
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concepción en sus actividades del tratamiento al multigrado. 

 La estructuración didáctica del proceso de enseñanza-aprendizaje de la escuela primaria, se realiza sin 

tener en cuenta aspectos de carácter didáctico-metodológico que aseguren en el multigrado: la 

adecuada motivación que implique a los educandos durante la clase, la construcción y apropiación de 

los conocimientos, la sistematización del contenido, la aplicación de los conocimientos a la solución y 

valoración de situaciones de la práctica social. 

De estos resultados se infiere entonces la necesidad de que en el proceso de concepción curricular de la 

Educación Primaria en Cuba, se introduzcan nuevas estrategias que permitan darle tratamiento en el 

multigrado, a partir de perfeccionar y modernizar lo relacionado con: la lógica del sistema de principios y 

categorías que permitan su actualización para el multigrado, teniendo en cuenta los cambios y 

transformaciones del III Perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educación, con un enfoque 

desarrollador, flexible, contextualizado con la participación activa protagónica de los directivos 

funcionarios, maestros educandos, familia y comunidad, de manera que se logren los objetivos propuestos. 

 

CONCLUSIONES 

Los resultados del diagnóstico fáctico complementado con la caracterización histórica del proceso de 

actualización de la concepción curricular de la Educación Primaria en Cuba, con énfasis en el 

multigrado, evidencian la presencia, objetividad y actualidad del problema. 

El estudio del estado actual del proceso de actualización de la concepción curricular de la Educación 

Primaria en Cuba, permitió comprobar que existen insuficiencias teóricas, metodológicas, didácticas y 

además establecer las pautas para la superación y preparación a los maestros que trabajan en el contexto 

multigrado para organizar, orientar y dirigir de forma integrada y coherente, el proceso de enseñanza-

aprendizaje, teniendo en cuenta la concepción curricular contextualizada a la escuela multigrado. 
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